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Prezenta teza de doctorat cuprinde o investigatie amanuntitd a problemelor complexe si
a potentialului succes asociat cu predarea scrierii In limba engleza ca limba straind (EFL)
elevilor de liceu israelieni identificati ca fiind in situatie de risc. Recunoscand problemele
predominante cu care se confruntd deseori acesti elevi: motivatia diminuata, capacitatile
subdezvoltate de autoreglare si un lexic limitat in 1. engleza, studiul porneste de la ideea ca toti
acesti factori impiedica progresul elevilor n Invatarea scrierii in 1. engleza. Pentru a aborda in
mod direct aceste preocupari pedagogice, studiul a folosit un program de cercetare-actiune de

doi ani care a folosit metode mixte.

Introducere

Capitolul introductiv al tezei pune bazele intregului demers de cercetare prin stabilirea
contextului si a conditiilor necesare. Acesta incepe prin sublinierea rolului semnificativ la nivel
global al 1. engleze ca lingua franca, facand referire la afirmatii despre nevoia tot mai mare de
bilingvism intr-o lume interconectata. In ciuda importantei recunoscute a scrierii ca abilitate
fundamentald in achizitia unei a doua limbi, introducerea subliniaza cd aceasta ramane adesea
unul dintre cele mai dificile aspecte ale studiului limbii engleze. Dificultatea provine din
interactiunea complexa a proceselor cognitive si metacognitive care implicd generarea de
continut, organizarea ideilor, acuratetea lingvistica, competenta de comunicare, abilitdtile
motorii necesare pentru scrierea de mana sau dactilografiere, ortografia si utilizarea
vocabularului. Spre deosebire de vorbire, care se poate dezvolta prin expunere si practica,
scrierea este un proces cu mai multe fatete, structurat si deliberat, care necesita abilitati
cognitive si metacognitive semnificative.

Contextul specific al statului Israel pune In evidenta rolul esential al l. engleze ca punte
citre comunitatea internationald. In ciuda acestei importante recunoscute pentru activitati

profesionale, de afaceri, academice si personale, in introducere se admite ca aceasta realitate nu



serveste Intotdeauna drept motivatie suficienta pentru toti cursantii care studiaza EFL, in special
pentru cei identificati ca fiind in situatie de risc.

Sectiunea Context elaboreazad asupra pozitiei unice a Israelului ca natiune de imigranti,
cu o baza culturald si demografica diversa, care se reflectd in sistemul sau educational in care
1. engleza este prima si singura limba strdina obligatorie 1n toate sectoarele educationale de stat,
de la nivel primar pana la nivel secundar. Cu toate acestea, scoala israeliand se confruntd cu
provocari semnificative atunci cand elevii de liceu intilnesc bariere cum ar fi accesul limitat la
resursele limbii engleze in afara clasei sau factori socioeconomici, si o lipsd generald de
motivatie pentru Invatare, in special pentru dezvoltarea abilitatile solicitante de a scrie.

Introducerea ofera apoi o definitie a elevilor 1n situatie de risc in contextul EFL. Pornind
direct de la definitia oferita de Ministerul Educatiei din Israel, un elev in situatie de risc este
descris ca fiind unul al carui progres educational este impiedicat de probleme de dezvoltare care
decurg din factori biologici si/sau de mediu, care necesitd interventie temporara sau continua
pentru succesul scolar. Sunt enumerate situatii specifice care clasifica un elev ca fiind in situatie
de risc, inclusiv mediul familial problematic sau periculos, comportamentul riscant,
performantele educationale scazute la toate disciplinele si problemele emotionale sau sociale.
Impactul profund al factorilor socioeconomici asupra invatarea limbilor strdine in cazul acestor
elevi este evidentiat in mod deosebit, remarcandu-se accesul lor adesea limitat la resursele de
limba engleza si la retelele de sprijin din afara cadrului formal al clasei. Observatiile autoarei
tezei si experienta sa vastd in domeniul predarii EFL subliniaza faptulul ca acestor elevi in
situatie de risc le lipsesc frecvent abilitatile fundamentale si sistemele de sprijin necesare pentru
a depdsi in mod eficient aceste bariere multiple din calea invatarii limbii, in special in forma sa
scrisa.

Teza exploreaza in continuare provocarile specifice scrierii In invatarea EFL si
dificultatile specifice intampinate de elevii n situatie de risc. Aceasta subliniaza un punct critic:
multi elevi n situatie de risc intampina si dificultati semnificative de scriere in limb materna,
facand din stdpanirea scrierii intr-o a doua limba un efort exceptional de dificil si adesea
coplesitor. In plus, introducerea face referire la cercetari care demonstreazi o corelatie directd
si semnificativd intre dimensiunea vocabularului receptiv al unui cursant si calitatea generald a
screrii in l. engleza. Aceste probleme academice se manifesta de obicei prin dificultati legate de
abilitatile de baza ale scrierii, cum ar fi constructia corectd a propozitiilor, conventiile
gramaticale si mecanice adecvate (scrierea cu majuscule si punctuatia) si capacitatea de a
produce texte scrise coerente si bine organizate. Recunoscand aceste provocari substantiale,

introducerea subliniaza rolul crucial al programelor de interventie in scriere directionate spre
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elevii n situatie de risc. Aceste programe sunt prezentate ca servind mai multor scopuri care se
extind dincolo de simpla imbunatatire a competentelor, incluzand acordarea de sprijin academic
structurat, oportunitdti de practica consecventd si semnificativd si experiente esentiale de
consolidare a increderii, care pot influenta pozitiv angajamentul general al elevilor in Invatarea
EFL. Pentru a elimina in mod eficient decalajele existente si pentru a stimula un angajament
mai mare $i o motivatie sustinuta in randul cursantilor expusi riscului, introducerea pledeaza cu
fermitate pentru adoptarea unei abordari pedagogice mai flexibile, centrate pe elev. In acest
model, rolul profesorului trece de la un furnizor de cunostinte traditionale la cel de facilitator
al Tnvatarii, indrumand si sprijinind activ elevii Intr-o maniera care face ca sarcinile de scriere
sd se simtd mai relevante, accesibile si, in cele din urma, mai antrenante.

Introducerea oferda o imagine de ansamblu a sistemului national de educatie din Israel
(NESI). Teza sustine cd o intelegere aprofundatd a structurii si a principiilor operationale ale
acestui sistem este absolut cruciald pentru intelegerea completd a provocarilor educationale
inerente care existd in tara si pentru contextualizarea adecvata a studiului de cercetare in sine.
Administratia NESI este descrisa ca fiind complicata, Ministerul Educatiei (MOE) detindnd
responsabilitatea centrald pentru stabilirea programei de ivatdmant, stabilirea standardelor
academice si a supravegherii educatiei, atat in scolile cu limba de predare ebraica, cat si in
scolile arabofone, cu adaptarile necesare pentru a face fatd diverselor medii lingvistice,
religioase si culturale ale elevilor. In timp ce continuturile sunt teoretic menite si fie uniforme
in toate scolile pentru a asigura un nivel de baza de performantd academicd, disciplinele
obligatorii specifice pot varia intr-o oarecare masura in functie de orientarea particulard a
scolilor, locatia lor geografica si componenta demografici a populatiei de elevi. In consecinta,
in timp ce obiectivul pedagogic general de a obtine rezultate bune la examenele de Bacalaureat
(certificate Bagrut) pana la sfarsitul clasei a XII-a rdmane o aspiratie comuna in toate liceele,
abordarile pedagogice specifice si accentul educational pot varia de la o scoald la alta. NESI isi
propune in mod explicit s abordeze diferentele pe care elevii le aduc in mediul educational,
pentru a promova in mod activ accesul egal la educatie. Scolarizarea este obligatorie prin lege
si oferitd gratuit pentru toti copiii cu varste cuprinse intre 3 si 18 ani, care frecventeaza scolile
publice din Israel.

Sistemul national de invatdmant din Israel este impartit structural in patru directii
distincte, fiecare cuprinzand diferite tipuri de scoli: scoli laice de stat, scoli religioase de stat,
scolile din sectorul arab si scoli independente, care adesea raspund unor orientari religioase sau

filozofice specifice. In plus, este mentionata si aparitia recenta a unor scoli care reflecta filozofii



educationale specifice si preferinte pedagogice ale anumitor grupuri de parinti si educatori,
indicand un grad de evolutie si diversificare continud in cadrul sistemului.

Teza subliniaza, de asemenea, cd nu toti elevii din cadrul NESI sunt neaparat candidati
pentru obtinerea unui certificat Bagrut; unii elevi pot primi in schimb o diploma care atestd in
mod oficial absolvirea a doisprezece ani de studiu in sistemul educational.

MOE defineste oficial dizabilititile de invatare pe baza criteriilor prezentate in
Manualul de diagnostic si statistica a tulburarilor mintale, editia a 5-a (DSM-5), recunoscand
implicatiile neurologice si cognitive ale unor astfel de conditii asupra capacitatii de a invata a
unui elev.

In cele din urmi, introducerea noteazi si existenta unor disparitati socioeconomice
semnificative intre diferite zone geografice ale tarii, care pot avea un impact important asupra
resurselor si oportunitatilor disponibile.

O subsectiune detaliaza predarea generala a limbii engleze ca limba strdina in Israel.
MOE subliniaza cu fermitate rolul desebit de important al 1. engleze ca limba internationala,
evidentiind in mod explicit functia sa globala si subliniind importanta sa primordiald pentru a
oferi atat vorbitorilor de ebraicd, cat si a celor de araba oportunitati profesionale sporite, de
afaceri, academice sau personale, intr-o lume din ce in ce mai interconectata. in timp ce MOE
stabileste obiectivele generale si orientdrile curriculare pentru instruirea in EFL, fiecare scoala
si forul educational local oferd un grad de flexibilitate in ceea ce priveste decizia asupra
nivelului specific de instruire oferit, numarul de ore de predare saptdmanale alocate orelor de
limba engleza si strategiile generale de implementare a programelor de limba engleza. Aceasta
flexibilitate programatica este totusi incadratd in mod constant in obiectivul final si
nenegociabil de a asigura succesul elevilor la examenele de inmatriculare pana la sfarsitul clasei
a XlII-a.

Teza caracterizeaza programul israelian pentru EFL ca fiind complex si observa ca nu
este uniform aliniat cu sistemele recunoscute si standardizate la nivel international, cum ar fi
Cadrul european comun de referinta pentru limb. In timp ce MOE defineste diferite niveluri de
cunoastere a limbii engleze, inclusiv cele de baza, intermediar si de competenta, aceste niveluri
continud sd corespunda cu traditionalele trei, patru si cinci puncte sau unitdti, utilizate in
examenele de inmatriculare israeliene pentru a indica nivelul de stapanire a limbii engleze a
unui elev (fundatie, intermediar si, respectiv, avansat/ competent).

Urmatoarea subsectiune se concentreazd in mod special pe predarea EFL in liceele din
Israel. Este descrisda Tmpartirea invatamantului secundar in niveluri secundare inferioare si

superioare si se subliniazd uniformitatea standardelor curriculare pentru EFL la nivel de liceu
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care sunt aprobate si supravegheate de MOE 1in toate scolile din sistemul national. Obiectivele
educationale generale ale programului, care trebuiesc atinse pana la sfarsitul clasei a XlI-a,
includ dezvoltarea capacitatii elevilor de a interactiona eficient in limba engleza, de a accesa si
a intelege informatii din surse de 1. engleza, de a prezenta informatiile Intr-o maniera organizata
si coerentd, de a cultiva aprecierea pentru literatura n limba engleza cu scopul de a stimula
constientizarea generala a principiilor lingvistice.

O analiza a evaluarilor nationale, efectuatd intre 2007 si 2011 a relevat faptul ca elevii,
in special la nivelurile claselor a cincea si a opta, au intimpinat adesea dificultiti semnificative
in accesarea si intelegerea informatiilor prezentate in textele scrise in 1. engleza. Aceasta analiza
a evidentiat o lipsa generala de constientizare a elevilor cu privire la criteriile specifice utilizate
pentru evaluarea scrisului, precum si deficiente fundamentale 1n Intelegerea structurii de baza
a propozitiei (d. ex., acordul subiect — verb, punctuatia adecvata, utilizarea consecventd a
timpurilor, utilizarea corecta a articolului si selectarea adecvata a prepozitiei). Cu toate acestea,
aceastd analizd nu a luat 1n considerare iTn mod adecvat problemele specifice si nivelurile de
performanta ale elevilor 1n situatie de risc, care adesea se incadreaza semnificativ sub nivelurile
medii de performantd sau pot chiar sa lipseasca perioade de lungi de la scoald. Admitand aceste
probleme si imperativul tot mai important de a se adapta la fortele globalizarii, MOE a investit
in diferite programe menite sd imbunatateascd abilitatile de l.engleza si sd alinieze mai bine
programa nationald de EFL in conformitate cu sistemele recunoscute la nivel international, cum
ar fi CEFR si modelul Stepping-stones to English Literacy Acquisition (SELA). Aceste initiative
sunt menite sd ridice nivelul de succes al elevilor la examenele de inmatriculare de nivel
superior (Four and Five Point Units) si sd8 imbunatateasca calitatea generala a predarii limbii
engleze 1n cadrul sistemului scolar israelian.

MOE precizeaza numarul minim de ore de instruire necesare pentru fiecare dintre
niveluri (trei, patru si cinci puncte). Nivelul de trei unitati reprezinta punctul de intrare si cerinta
minima pentru un certificat de inmatriculare. Programele academice avansate pot oferi
oportunitati elevilor cu rezultate superioare de a finaliza nivelul de cinci unitati de 1. engleza,
pana la sfarsitul clasei a unsprezecea. Fiecare nivel de unitate de studiu EFL este structurat in
jurul examenelor modulare administrate pe parcursul ultimilor doi ani de liceu, cu prevederi
care le permit elevilor s@ restudieze module individuale in efortul de a-si Tmbunatati notele.
Pentru a primi credit complet pentru un anumit nivel de unitate (trei, patru sau cinci), elevii
trebuie sd obtind o notd medie de trecere de cel putin 56 de puncte din 100), in fiecare din
modulele desemnate pentru nivelul personal. In plus, elevii care obtin scoruri mai mari la

nivelurile mai avansate sunt adesea eligibili pentru a primi puncte bonus care contribuie la
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scorul lor general la Bacalaureat, sporindu-si posibilititile de a fi admisi In invatamantul
superior. Teza sugereaza ca valoarea relativ scdzuta a punctelor care este atribuitd componentei
scrise In cadrul examenelor generale de bacalaureat ar putea fi un factor care contribuie
semnificativ la lipsa notabila de motivatie din randul elevilor in situatie de risc academic de a
dedica suficient efort si concentrare pentru dezvoltarea abilitatilor lor in scrierea in limba
engleza.

Studiul se concentreaza pe un grup de elevi de la un liceu din sectorul public, pe orele
de EFL la nivel de trei puncte, care fac parte dintr-un parcurs academic special conceput pentru
elevii 1n situatie de risc, din districtul scolar Ramat HaSharon. Elevii din Ramat HaSharon obtin
in mod constant scoruri mai mari la testele nationale standardizate de 1. engleza in comparatie
cu media nationald. Mai multi factori contribuie la acest decalaj de performanta, inclusiv
introducerea timpurie a instruirii in EFL in sistemul scolar Ramat HaSharon. In ciuda succesului
sau academic general, indicele socioeconomic relativ ridicat al orasului Ramat HaSharon, il
face neeligibil pentru finantarea guvernamentald standard, alocata de obicei pentru sprijinirea
elevilor 1n situatie de risc. Ca raspuns la aceasta situatie, forul scolar local a instaurat o initiativa
speciald cunoscuta sub denumirea de Programul MAA ("The Training Path for Success"), care
combind elemente si bune practici din diferite alte programe de sprijin pentru elevii in situatie
de risc. Programul se concentreaza pe furnizarea de educatie personalizata si de sprijin pentru
nevoile educationale si emotionale individuale ale elevilor, promovarea implicarii active a
comunitatii si facilitarea stagiilor si a experientei practice de munca. Participarea la programul
MAA este in intregime optionala, iar includerea elevilor in program depinde de indicatori
specifici. Instruirea In EFL lipseste din cadrul general al programului MAA, desi exista
asteptarea ca elevii inscrisi in program sa incerce sd obtina cel putin un certificat Bagrut la nivel
de trei puncte in EFL. Cunoasterea l. engleze nu este un criteriu principal pentru recomandarea
sau intrarea In program a unui elev.

Teza mai subliniaza problemele academice semnificative cu care acesti elevi se
confrunta in mod obisnuit la intrarea in clasa a zecea, inclusiv deficientele substantiale, atat in
ce priveste abilitatile de citire, cat si cele de scriere (nu numai in engleza, ci deseori si in
ebraicd). De asemenea, introducerea mentioneaza pe scurt liniile directoare ale MOE cu privire
la numérul minim de ore de predare EFL pe care scolile ar trebui sa le ofere la diferite niveluri
de competentd. Apoi este specificat numarul real de ore de instruire care sunt alocate diferitelor
niveluri de EFL, in cadrul programului MAA din Ramat HaSharon. In cele din urma, este
prezentat pe scurt obiectivul central al studiului: o interventie special conceputa pentru a stimula

motivatia si a construi increderea elevilor de liceu israelieni aflati in situatie de risc, prin
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dezvoltarea tintita a abilitatilor lor de scriere in EFL, cu scopul final de a dezvolta instrumente
pedagogice viabile si eficiente pentru lucrul cu aceastd populatie problematica. Programul de
interventie are potentialul de a oferi strategii eficiente si tehnici practice pentru implicarea
elevilor care altfel ar putea deveni complet dezangajati in invatarea EFL. La sfarsit,
introducerea oferd o foaie de parcurs detaliatd pentru cititor, prezentand continutul si structura

capitolelor ulterioare ale tezei de doctorat.

Trecerea in revista a literaturii de specialitate

Trecerea 1n revista a literaturii de specialitate este cruciald in stabilirea bazelor teoretice
pe care se bazeazd intregul studiu de cercetare. Aceasta Incepe prin a recunoaste provocdrile
multiple cu care se confrunta frecvent elevii de liceu 1n situatie de risc care invata EFL, cum ar
fi nivelul scazut de motivatie, lipsa semnificativa de abilitati de autoreglare, un istoric de
performanta academica slaba si un vocabular in 1. engleza foarte limitat. Avand in vedere aceste
deficiente, trecerea in revista a literaturii subliniaza nevoia criticd de interventii educationale
atent concepute, care sd integreze strategic principiile centrate pe cursant, teoriile cognitive
relevante ale invatarii si dezvoltarii abilitatilor si teoriile motivationale consacrate. Scopul
general al unor astfel de interventii este de a spori activ implicarea elevilor in procesul de
invatare, de a stimula un sentiment de autoeficientd si in capacitatea lor de reusita, si, in cele
din urma, de a facilita dezvoltarea abilitatilor esentiale de 1. engleza, in special In domeniul
scrierii.

Sunt apoi evidentiate complexitatea inerentd a scrierii ca proces cognitiv sofisticat,
complexitate care este adesea mult amplificatd in cazul elevilor in situatie de risc, care se
confrunta frecvent cu o serie de bariere lingvistice (vocabularul si cunostintele gramaticale
limitate), bariere afective, precum si bariere de incredere scizuta. In consecinti, este subliniata
necesitatea de a adopta o abordare instructionald complexa care sa poatd aborda In mod
cuprinzator nu numai aspectele mecanice, de continut si de organizare ale scrierii ci si factorii
psihologici critici ai motivatiei elevilor, increderea generald in abilitatile proprii si implicarea
sustinutd in procesul de invatare.

Pentru a oferi o structurd clara si logica aceastei treceri In revista extinse a surselor,
capitolul este Tmpartit in doud sectiuni principale. Prima sectiune se concentreaza pe teorii
legate direct de instruirea scrierii si diverse aborddri ale pedagogiei scrierii. Aceasta
aprofundeaza o gama diversa de perspective teoretice si modele practice de instruire. A doua

sectiune se concentreaza pe teorii legate de motivatia elevilor si pe diverse forme de sprijin
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pentru invatare. Ea examineaza teoriile psihologice si educationale cheie care Incearca sa
explice si sd influenteze implicarea elevilor, persistenta si succesul general in invatare. Aceasta
dubla abordare, atat a dezvoltarii competentelor, cat si a barierelor psihologice, reflecta natura
interconectatd a provocarilor inerente predarii scrierii. Fundamentul teoretic cuprinzator stabilit
in acest capitol se bazeaza in mod deliberat pe mai multe abordari educationale si psihologice,
pentru a crea o abordare holistica solida cu scopul de a imbunatati in mod semnificativ predarea
scrierii unui grup specific de elevi israelieni de liceu 1n situatie de risc care invata EFL, care
sunt in centrul acestei cercetari.

In Teorii si abordari legate de instruirea scrierii sunt analizate o varietate de perspective
teoretice si modele pedagogice pertinente. Se discutd mai ntai teoria cognitiva a scrisului, care
subliniaza procesele mentale complicate, implicate activ in actul scrierii. Aceste procese
cognitive includ, de obicei, mai multe etape cheie: planificare (generarea ideilor si organizarea
lor), traducere (formularea acestor idei 1n limbajul scris) si revizuire (evaluarea si revizuirea
textului scris). Teoria cognitiva evidentiazd importanta primordiald a oferirii de strategii
eficiente si instructiuni explicite de scriere, pentru a ajuta elevii care se pot confrunta cu cerinte
lingvistice si cognitive suplimentare In gestionarea sarcinii cognitive asociate procesului de
scriere.

Sectiunea urmatoare ofera exemple de aplicatii practice ale teoriei cognitive In domeniul
scrierii, cum ar fi furnizarea de modele de scriere pre-proiectate pentru a ghida organizarea,
utilizarea de inceputuri de propozitie pentru a ajuta elevii sa-si exprime ideile si implementarea
de modele de structurare pentru a facilita etapa de planificare a scrisului. In plus, este remarcati
contributia semnificativd a cercetarilor care au demonstrat in mod constant o calitate
imbunatatita a scrierii atunci cand se primesc instructiuni explicite. Procesul de scriere in sine
este descris 1n acest cadru teoretic ca o serie continua de alegeri pe care cei care scriu le fac pe
baza lexicului disponibil si a cunostintelor de sintaxa.

In Abordarea procesuali a instructiunilor de scriere este discutat procesul de scriere cu
accent pe diferitele etape ale procesului: brainstorming, generarea de idei, planificarea,
redactarea, revizuirea, modificarea continutului, reorganizarea si editarea (concentrandu-se pe
gramatica, mecanica si stil). Acest proces promoveaza o abordare iterativa si centrata pe elev a
scrierii, recunoscand cd scrierea este adesea un proces ciclic de generare, rafinare si
imbunatatire a ideilor. Desi recunoaste numeroasele beneficii ale abordarii procesuale, cum ar
fi promovarea unei mai mari autonomii a elevilor in scriere $i conceperea scrierii ca un proces
dinamic de descoperire si invatare, subsectiunea noteazd, de asemenea, cateva potentiale

provocari asociate cu implementarea acestuia. Acestea pot include timpul semnificativ de
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instruire necesar pentru a aborda in mod adecvat fiecare etapa a procesului de scriere si nevoia
profesorilor de a dezvolta o gama larga de materiale si activitati personalizate pentru a sprijini
elevii in diferite etape.

Studiul literaturii ridica de asemenea ingrijorari cu privire la perspectivele potential
conflictuale intre o teorie pur umanistd a invatarii, care pune accent pe autonomia elevului, si
unele abordari mai structurate, cum ar fi instruirea bazata pe produs sau pe gen, in special in
ceea ce priveste nivelul de indrumare explicitd de care ar putea beneficia elevii in situatie de
risc. In plus, este evidentiata potentiala lipsa de structurd pe care abordarea procesuala singura
o poate oferi elevilor 1n situatie de risc, care au nevoie adesea de indrumari mai directe si mai
explicite referitoare la elementele de baza ale scrierii.

Este apoi prezentatd teoria conectivista a invatarii. Aceasta presupune ca invatarea in
era digitala este Tn mod fundamental un proces in retea, in care abilitatea de a accesa, de a evalua
critic si de a coordona eficient informatiile din diverse surse este considerata mai criticd decat
fondul actual de cunostinte ale unui individ. Un principiu de baza al conectivismului este
intelegerea faptului ca invatarea si cunostintele rezida in retele si, prin urmare, capacitatea de a
cultiva si mentine in mod activ aceste conexiuni este esentiala pentru invatarea si adaptarea
continud. Dintr-o perspectiva conectivista, invatarea este privita ca un proces continuu de creare
si consolidare a conexiunilor intre diverse surse de informatii si de participare activad la
mentinerea retelelor de invdtare, cu instrumente digitale si retele online, care servesc la
extinderea si imbunatatirea capacitdtilor cognitive ale unui individ. Apoi, sunt explorate in mod
specific aplicabilitatea conectivismului in orele de EFL si predarea scrierii pentru elevii in
situatie de risc care studiaza EFL. Se sugereaza ca oferind elevilor acces si oportunitati de a
interactiona cu o gama variata de resurse de invatare online si platforme digitale de colaborare
se pot obtine imbunatatiri semnificative ale abilitatilor de scriere, generand posibilitati de
comunicare autentica si facilitdnd accesul la feedback in timp util. Teza subliniaza importanta
tot mai mare a conectivismului pentru toti educatorii din lumea digitalizata de astazi, in special
pentru gasirea de modalitati inovatoare de a implica in mod activ elevii 1n situatie de risc, care
ar putea considera contextul traditional al clasei mai putin stimulator decat mediile de Invatare
bazate pe tehnologie.

In Abordarea bazatd pe produs a instructiunilor de scriere este prezentat un model mai
traditional, centrat pe profesor, in patru pasi, care pune accentul principal pe rezultatul final al
scrierii. Cei patru pasi, expunerea elevilor la un model bine scris; angajarea elevilor 1n activitati
de practica controlatd care se concentreazd pe caracteristicile lingvistice sau structurale

specifice ale modelului; imitarea modelului; angajarea in sarcini de scriere independente in care
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se aplicd caracteristicile invatate pentru a-si crea propriile piese originale implica un rol central
al profesorului in prezentarea si analiza meticuloasa a textelor model, conducerea activitatilor
de practica controlata si evaluarea produselor finale. Accentul principal este adesea pus pe
obtinerea corectitudinii, claritdtii si conciziei in produsul final scris, criteriile de apreciere
evaluand adesea masura in care scrisul elevului imita cu succes modelul oferit.

Sunt discutate apoi potentiale aplicatii ale abordarii bazate pe produs, incluzand
utilizarea de schite si modele pre-construite pentru a oferi suport structural, furnizarea de
paragrafe model clare si eficiente pe care elevii le pot analiza si emula, si utilizarea formulelor
de inceput pentru diferite tipuri de texte pentru a reduce anxietatea referitoare la inceperea unei
sarcini de scriere. Cu toate acestea. sunt recunscute si cateva potentiale dezavantaje ale acestei
abordari, sugerdndu-se cd aceasta poate limita creativitatea elevilor si descuraja gandirea
independenta si exprimarea originala.

Subsectiunea Abordarea bazata pe gen pune accent pe instruirea explicitd a elevilor
privind modul in care limbajul functioneaza in contextul sdu social si cultural specific si modul
in care aceasta este utilizatd pentru a atinge anumite scopuri de comunicare. Un principiu de
baza al abordarii bazate pe gen este recunoasterea faptului ca diferitele tipuri/ genuri de scriere
au structuri distincte, caracteristici lingvistice si conventii de comunicare proprii care trebuie
sa fie predate si intelese in mod explicit de catre cursanti. Aceastd abordare este deosebit de
valoroasa in contextul predarii EFL, unde elevii beneficiaza adesea de o constientizare sporitd
a conventiilor si a modelelor organizationale asociate cu diferite tipuri de text in limba engleza.
Sunt evidentiate cateva aplicatii practice ale abordarii bazate pe gen pentru predarea scrisului
elevilor 1n situatie de risc, incluzand predarea explicita a diferitelor tipuri de text si a modelelor
de organizare caracteristice, precum si utilizarea unor rubrici specifice genului care contureaza
in mod clar criteriile pentru scrierea intr-un anumit gen. Oferind elevilor linii directoare clare
si o intelegere profunda a conventiilor pe care trebuie sa le urmeze atunci cand scriu in diferite
genuri, aceastd abordare este vazutd ca ajutandu-i pe elevi sa-si dezvolte Increderea si sa-si
imbunatateasca eficienta generald a comunicarii lor scrise In limba engleza.

Subsectiunea Abordarea Atelierul Scriitorului descrie timpul dedicat pregétirii in clasa
pentru ca elevii sd se angajeze 1n scriere independentd, folosind o serie de activitati si structuri
de sprijin. Componentele cheie ale unui atelier tipic includ scurte minilectii despre abilitati sau
concepte specifice de scriere, perioade lungi de timp pentru ca elevii sa lucreze la propriile
proiecte de scriere, oportunitati de interactiune si feedback iIntre colegi, intalniri individuale
intre profesor si elevi pentru a oferi indrumari individualizate si oportunitati regulate de a

impartasi textul cu clasa. Obiectivele principale ale abordarii Atelierului scriitorului sunt de a
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promova o comunitate de elevi antrenati in scriere si de a raspunde nevoilor individuale de
dezvoltare a scrierii, ajutandu-i pe elevi in cele din urma sa-si dezvolte increderea 1n abilitatile
lor si sa dezvolte o relatie pozitiva cu activitatea de scriere. Se face observatia cd poate aparea
un sentiment de nesiguranta sau de lipsa de pregatire in randul educatorilor care sunt obisnuiti
cu secvente de predare mai structurate si prescrise. In plus, se formuleaza ingrijorarea ci elevii
in situatie de risc care studiazd EFL, care necesitd adesea o instruire mai explicita si directd in
structurile si conventiile fundamentale de scriere, ar putea gasi dificila natura mai deschisa si
mai independenta a Atelierului scriitorului, fara un esafodaj suficient si un sprijin individualizat
adaptat nevoilor lingvistice individuale.

Sunt apoi explorate perspectivele invatarii pentru a scrie si a scrierii pentru a Invata.
Aceastd abordare recunoaste interconexiunea dintre achizitia unei limbi strdine si scrierea intr-
o limba straina, considerand scrierea nu numai ca o abilitate distincta care trebuie stapanita, ci
si ca un instrument care poate facilita si intari in mod activ procesul de invatare a limbii. Actul
de a scrie incurajeazd o procesare cognitivd mai profundd a caracteristicilor limbajului,
contribuind astfel la o Intelegere si individualizare mai profunda a limbii tinta.

Analiza continua prin sublinierea importantei diferitelor forme de evaluare, inclusiv
evaluarea invatarii care are loc de obicei la sfarsitul unei perioade pentru a masura performanta
generald; evaluarea pentru invatare, care este utilizatd in mod continuu pentru a monitoriza
progresul elevilor si pentru a justifica adaptarile aduse instruirii si evaluarea ca invatare, si care
implica activ elevii in procesul de evaluare pentru a le imbunatati constientizarea metacognitiva
st abilitatile de autoreglare. Se subliniazd, de asemenea, ca elevii in situatie de risc, cu abilitati
metacognitive si abilitati de auto-monitorizare limitate, ar putea necesita un esafodaj
suplimentar si explicit pentru a se implica In evaluare.

In Teorii ale motivatiei si ale sprijinului pentru invatare este explorat cadrul psihologic
si cel educational pentru a incearca sa explice si sa influenteze implicarea si persistenta elevilor
in invatare. Este prezentata ierarhia necesitatilor (Maslow), o teorie fundamentala in psihologie
care sugereaza ca motivatia umana este condusa de o progresie ierarhicd a nevoilor. Sunt
discutate implicatiile semnificative ale acestei teorii pentru intelegerea experientelor de invatare
ale elevilor 1n situatie de risc care studiazd EFL, subliniindu-se importanta credrii unui mediu
de Tnvatare sigur si previzibil, in care nevoile psihologice de bazd de siguranta si apartenenta
sunt indeplinite Tnaintea celor cognitive de invatarare a limbilor strdine. Cu toate acestea, o
potentiald limita a teoriei lui Maslow este mentionata, observandu-se ca este posibil sa se ignore
dimensiunile culturale care pot influenta motivatia individuala si ierarhia perceputa a nevoilor

1n diferite contexte culturale.
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Este apoi discutata teoria asteptarii — valorii, care propune ca motivatia elevului este in
primul rand un produs a doi factori cheie: anticiparea succesului (convingerea in capacitatea de
a performa) si valoarea acordata sarcinii (cat de importanta sau utila poate fi sarcina). Conform
acesteli teorii, elevii sunt mai susceptibili de a fi motivati sa se angajeze in activitati de invatare
atunci cand cred ca pot reusi si cand vad sarcina ca fiind semnificativa sau relevantd pentru
obiectivele si interesele lor. Sunt apoi evidentiate implicatiile practice ale teoriei pentru
predarea scrierii elevilor in situatie de risc care studiaza EFL aflati si se sugereaza ca asteptarile
privind succesul pot fi atinse prin sarcini adecvate, dificile dar realizabile, alocand criterii clare
si specifice de succes si oferindu-le feedback in timp util si incurajator, care le poate sublinia
progresul. Cresterea valorii percepute a scrierii poate implica evidentierea Tn mod explicit a
relevantei sale practice pentru viitoarele activitati academice, profesionale sau personale si
conectarea sarcinilor scrise la subiecte care sunt de interes real. Este de asemenea inseratd o
potentiala criticd a teoriei, sugerandu-se ca ea ar putea simplifica excesiv natura complexa si
multilaterald a motivatiei umane, concentrandu-se in primul rand pe acesti doi factori cheie.

Subsectiunea Teoria stabilirii obiectivelor explica importanta stabilirii unor obiective
specifice, provocatoare dar realizabile, atunci cand este cuplatd cu feedback-ul regulat asupra
progresului si un sentiment puternic de angajament fatd de obiective. Este apoi discutatda
aplicarea directa a teoriei stabilirii obiectivelor in contextul predarii scrierii elevilor aflati in
situatie de risc care studiaza EFL. Acesta evidentiaza beneficiile potentiale ale dezvoltarii in
colaborare a Planurilor de Educatie Individuale cu elevii, ceea ce le permite sa participe activ
la stabilirea propriilor obiective de invitare a scrierii. In plus, se sugereazi ci impartirea
sarcinilor de scriere mai mari in sub-obiective mai mici si mai usor de gestionat, precum si
urmdrirea constantd a progresului elevilor n atingerea acestor sub-obiective, poate spori
semnificativ motivatia si sentimentul de realizare. Cu toate acestea aplicabilitatea universala a
teoriei stabilirii obiectivelor este pusa la indoiald, sugerdndu-se ca eficacitatea ei poate varia in
functie de caracteristicile individuale ale elevului si de contextul specific de Invatare.

Subsectiunea Teoria Inteligentelor Multiple (Gardner) prezinta inteligenta umana ca o
serie de forte intelectuale sau ,,inteligente” relativ independente: lingvistice, logico-matematice,
spatiale, corporal-kinestetice, muzicale, intra- si interpersonale. Adaptarea abordarilor
educationale si a activitatilor de invatare pentru a satisface aceste inteligente poate spori
implicarea elevilor si poate face Invatarea mai accesibila si mai relevanta pentru punctele lor
forte individuale si modurile preferate de invatare. Desi se recunoaste potentialul teoriei de a
largi abordarile pedagogice, se subliniaza ca abilitatea specificd de a scrie necesitd un grad

semnificativ de competenta lingvisticd. Mai mult, se observa ca implementarea eficienta a unei
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programe bazate pe inteligentele multiple poate necesita o pregétire substantiald a profesorilor,
resurse educationale semnificative si o planificare atenta pentru a asigura abordarea adecvata a
tuturor obiectivelor de invatare n functie de inteligente.

In Teoria experientei mediate de invitare (Feuerstein) se subliniazi rolul crucial al unui
»~mediator” mai experimentat (profesorul) in facilitarea invatarii prin selectarea, organizarea si
interpretarea stimulilor de mediu pentru elev. Conform teoriei, medierea eficienta implicd mai
multe principii cheie, care includ intentionalitatea si reciprocitatea, transcendenta, sensul, auto-
ajutorarea si stdpanirea si Impartasirea cu ceilalti. Se sugereaza ca aplicarea principiilor acestei
teorii poate fi deosebit de benefica pentru a ajuta elevii aflati in situatie de risc care studiaza
EFL sé inteleaga si sa personalizeze scopul si valoarea dezvoltarii abilitatilor de scriere, oferind
asteptari clare, stabilind un mediu de Invatare si de sustinere cu ajutorul esafodajului si a
indrumarilor adecvate. Cu toate acestea, implementarea eficientd a teoriei poate impune
solicitari grele asupra profesorilor, necesitand timp, efort si expertiza pedagogica semnificative,
in special in cazul grupurilor mari. In plus, se subliniazi importanta luarii in considerare a
potentialei influente a dimensiunilor culturale asupra eficientei medierii in diverse contexte de
invatare ale EFL.

Subsectiunea urmatoare discuta teoria socioculturala a lui Vygotsky si conceptul de zona
de dezvoltare proximalad. Acesta presupune cd invatarea este in mod fundamental un proces
social profund influentat de interactiune, colaborare si de contextul cultural in care are loc. Zona
de dezvoltare proximala a lui Vygotsky se referd la decalajul/ gama de sarcini pe care un elev
nu le poate indeplini independent, dar le poate realiza cu succes sub indrumarea si cu sprijinul
unei persoane mai informate (profesor sau un coleg mai capabil). Conceptul de esafodaj este
esential In aceastd teorie, referindu-se la sprijinul temporar si modificabil pe care un mediator
il ofera pentru a ajuta elevul sa depaseasca decalajul si sa-si dezvolte treptat independenta. Sunt
evidentiate implicatiile semnificative ale teoriei lui Vygotsky pentru predarea scrierii elevilor
aflati in situatie risc care studiaza EFL, subliniindus-se importanta crearii de oportunitti de
interactiune sociald, feedback de la egal la egal si indrumare a profesorilor pentru a facilita
dezvoltarea abilitatilor de scriere. Problemele asociate aplicarii acestei teorii includ
determinarea cu exactitate a zonei de dezvoltare proximale a unui cursant individual si stiinta
cand si cum sa se retragi eficient esafodajul pe masuri ce elevul devine mai competent. In plus,
se adauga ca lacunele lingvistice si culturale care pot exista in contextele de invatare a EFL pot
complica uneori evaluarea precisd a zonei de proxima dezvoltare a elevului.

Subsectiunea Teorii de coaching si mentorat oferd o perspectivd asupra rolului

profesorului ca ghid, care oferd sprijin individualizat, feedback constructiv si incurajare
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continud pentru a ajuta elevii sa-si dezvolte abilitatile si sa-si atinga intregul potential. Aceste
abordari subliniazd de obicei construirea unei relatii pozitive si de incredere intre antrenor/
mentor si cursant si promovarea autonomiei cursantului. Analiza literaturii de specialitate
sugereaza ca aplicarea principiilor de coaching si mentorat la relatia profesor-elev in clasele de
EFL poate fi deosebit de benefica pentru stimularea motivatiei si sprijinirea dezvoltarii scrierii
in randul elevilor in situatie de risc, oferind atentie individualizata si contribuind la sporirea
increderii acestora. Cu toate acestea, se recunoaste de asemenea ca relatia traditionald profesor
— elev, in anumite contexte educationale, poate fi mai formala si mai putin favorabild unei
interactiuni in stil coaching si cd implementarea eficientd a acestor abordari necesitd abilitati
interpersonale semnificative, empatie si capacitatea de a oferi feedback individualizat.

In finalul capitolului, se ofera o sinteza a perspectivelor teoretice, subliniindu-se faptul
ca diferitele teorii analizate ofera perspective complementare asupra procesului complex de
predare a scrierii elevilor care studiaza EFL aflati in situatii de risc. Teza sustine ca atunci cand
aceste perspective teoretice diverse sunt integrate cu atentie, ele pot oferi un cadru mai
cuprinzdtor si mai nuantat pentru intelegerea si abordarea eficientd atit a deficitelor de
competente tehnice, cét si a factorilor psihologici care stau la baza influentei asupra dezvoltarii
scrierii la acesti elevi.

Teoriile de Invatare a scrierii sunt apoi integrate, evidentiindu-se modul in care diferitele
abordari ale predarii scrierii pot fi combinate intr-o manierd sinergicd pentru a crea o abordare
pedagogica mai eficientd. Subsectiunea urmatoare se concentreaza pe integrarea teoriilor
motivatiei si a sustinerii invatarii, prezentand modul in care teoriile motivatiei, autoefiientei si
sprijinirii invatarii pot fi integrate strategic pentru a crea un mediu de invatare mai propice si
mai antrenant, adaptat in mod special nevoilor elevilor in situatie de risc riscului. Apoi se
discuta implicatiile pentru predarea scrierii elevilor aflati in situatie de risc care studiaza EFL
sl se sugereaza cad cea mai eficienta abordare pedagogicd pentru acest grup este probabil una
structurata dar flexibila, care Incorporeaza instruirea explicitd in privinta abilitatilor si a
strategiilor de scriere, oferind un esafodaj amplu si adecvat, promovand in mod activ
colaborarea elevilor si invatarea de la egal la egal, un feedback regulat si constructiv si o atentie
deosebitd acordata nevoilor, intereselor si motivatiei generale ale elevilor.

Concluzia analizei literaturii de specialitate reitereaza faptul ca teoriile examinate ofera
0 bazd cuprinzatoare si solidd pentru intelegerea nenumadratelor potentiale provocari si
oportunitati care existd in contextul specific al predarii scrierii elevilor de liceu in situatie de
risc care studiaza EFL. Se subliniaza ca integrarea cadrul teoretic conduce spre o abordare

pedagogica suficient de structuratd pentru a oferi indrumarea si sprijinul necesare, dar si
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suficient de flexibild pentru a se adapta nevoilor individuale ale cursantilor, urmarind in final
sd transforme relatia elevilor cu scrierea si sa stimuleze increderea elevilor in capacitatea lor de
a redacta.

In sectiunea Cadrul conceptual al cercetdrii, se face observatia ci acesta integreazi
vizual si conceptual teoria invatarii umaniste, teoria cognitivd a scrierii si teoria
autodetermindrii ca fundamente teoretice de bazd pe care s-au construit programul de

interventie si designul cercetarii.

Metodologia cercetarii

Capitolul Metodologia cercetarii contureaza minutios designul specific al cercetrii si
diferitele metode si instrumente folosite n studiu pentru a aborda problema de cercetare si a
raspunde intrebarilor cercetarii. Capitolul incepe cu o formulare clara a problemei, subliniind
importanta critica a angajarii elevilor 1n stimularea Increderii si a motivatiei sustinute in scrierea
in EFL, in special pentru cei identificati in situatia de risc crescut. Formularea problemei
evidentiaza, de asemenea, lipsa relativa de studii specifice concentrate direct pe nevoile unice
si aborddrile pedagogice pentru cursantii cu competente scazute si in situatie de risc care
studiazd EFL 1n liceu, subliniind astfel importanta si potentiala contributie a studiului.

Sunt definite mai Intai obiectivele de cercetare ale studiului, care includ o examinare
cuprinzdtoare a cadrelor teoretice relevante pentru construirea increderii si motivatiei in scrierea
in EFL in randul elevilor in situatie de risc, o evaluare atenta a eficacitatii practice a strategiilor
st tehnicilor pedagogice specifice, derivate din aceste teorii si identificarea unei strategii de
instruire repetabile si adaptabile, care se bazeaza in primul rand pe utilizarea programelor
educationale individualizate dezvoltate in colaborare cu elevii si care incorporeaza tehnici de
automonitorizare. Scopul general al cercetarii (mentionat in sectiunea referitoare la obiective),
este de a Tnvata in mod eficient elevii aflati in situatii de risc cum sa scrie in 1. engleza,
construindu-si mai intdi increderea in abilitatile lor de scriere, anticipand ca aceastd incredere
sporitd va conduce la o motivatie sporita si, in cele din urma, va stimula o invatare mai eficienta
a l. engleze, indiferent de situatia initiala a elevilor.

Sunt apoi prezentate intrebdrile la care a raspuns investigatia. Acestea se referd la
preocupari pedagogice cum ar fi construirea Increderii si sustinerii motivatiei pentru scriere a
elevilor 1n situatie de risc care studiazd EFL, influenta utilizarii IEP-urilor asupra evolutiei
abilitatilor lor de scriere, natura relatiei dintre Increderea elevilor In scriere si dorinta lor de a

se angaja activ in Invatarea scrierii, efectul specific al sporirii increderii in cazull elevilor cu

15



mize scazute, contributia testelor, stabilirea unui acord initial (UFA) cu privire la atmosfera
generala a clasei si impactul acestuia asupra invatarii, precum si efectul impartasirii deschise a
asteptarilor pedagogice si al modificarii acestor asteptari pe baza nevoilor specifice ale clasei.

Urmeaza ipotezele de cercetare formulate pentru conducerea investigatiilor si pentru a
oferi predictii legate de intrebarile de cercetare. Aceste ipoteze se adreseaza capacitatii de
predare a abilitatilor de scriere in 1. engleza pentru elevii 1n situatie de risc si influentei pozitive
anticipate a unor strategii pedagogice specifice, cum ar fi utilizarea IEP-urilor, a chestionarelor
de consolidare a increderii si un UFA clar articulat.

Sunt identificate variabilele de cercetare investigate in studiu. Variabilele independente
au fost implementarea strategicd a IEP-urilor dezvoltate in colaborare cu elevii, diverse
interventii educationale care au vizat in mod direct imbunatétirea abilitatilor de scriere in 1.
engleza, evaludrile formative din testele sdptamanale cu miza redusa, acordul initial (UFA), si
modificarea colaborativa a asteptarilor pedagogice pe baza nevoilor observate si a progresului
elevilor. Variabilele dependente primare, masurate pentru a determina efectul variabilelor
independente, au fost increderea auto-raportata a elevilor in abilitatile lor de scriere si motivatia
lor generald in ceea ce priveste angajarea in sarcinile scrise.

Se precizeaza cd studiul a folosit o abordare de cercetare-actiune cu metode mixte,
incadrata ca un studiu de caz. Sunt descrise caracteristicile cercetarii calitative, mentionand
adecvarea acesteia la explorarea aprofundatd a unui grup mic de participanti prin metode
precum interviuri aprofundate, observatii detaliate, analiza documentelor si colectarea de note
de teren. Autoarea subliniaza cd analiza calitativa a datelor este de obicei intensiva si implica
adesea un proces deductiv de identificare a modelelor si temelor din datele colectate.
Subsectiunea clarificd, de asemenea, utilizarea unui design de studiu de caz, explicand ca
aceasta constituie o metodologie adecvatd pentru explorarea fenomenelor contemporane, a
lumii reale, permitand o intelegere profunda si contextualizatd a problemelor investigate. Spre
deosebire, cercetarea cantitativa pune accent pe masurarea obiectiva si compararea statistica a
datelor numerice pentru a identifica modele si relatii. Urmeaza o justificare detaliatd pentru
alegerea cercetarii-actiune. Autoarea sustine cd schimbarile educationale de succes si durabile
provin adesea din experientele si initiativele directe ale profesorilor si ca cercetarile generate
de profesorii ingisi pot imbunatati semnificativ dezvoltarea lor profesionala si pot duce la solutii
contextuale mai practice si mai bune, care conduc la rezolvarea provocdrilor pedagogice.
Dificultatile specifice Intdmpinate in motivarea si predarea eficientd a abilitatilor de scriere
elevilor 1n situatie de risc, in special in mediile educationale care ar putea sa nu se califice pentru

programe sau resurse specifice de sprijin ale MOE, sustin ratiunea unei abordari de cercetare-
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actiune determinatd de nevoile contextului specific al clasei. Experienta anterioard vastd a
autoarei in lucrul direct cu aceste tipuri de elevi este, de asemenea, prezentata ca un factor cheie
care a determinat alegerea metodologiei, permitdnd o intelegere profunda a provocarilor
specifice si a potentialelor solutii. Desi recunoaste potentiale limite, autoarea isi exprima
increderea ca datele colectate ofera un sprijin solid pentru constatarile si eficacitatea interventiei
in acest contextul dat. Ea afirma in mod explicit ca abordarea cu metode mixte a fost aleasa in
mod deliberat pentru a permite surprinderea atdt a rezultatelor cuantificabile cat si a
schimbarilor personale mai nuantate 1n atitudine, Incredere si motivatie, cel mai bine explorate
prin intermediul datelor calitative. Autoarea afirma ca datele cantitative si calitative au fost
colectate concomitent pe parcursul perioadei de interventie si analizate separat inainte de a fi
comparate pentru o interpretare mai cuprinzatoare si triangulatd a impactului general al
programului, sporind astfel credibilitatea si validitatea rezultatelor cercetarii.

Sunt descrisi participantii si contextul studiului, identificindu-se cohorta de saisprezece
elevi de clasa a zecea, cu varste cuprinse intre 15 si 18 ani, considerati in mod oficial ,,in situatie
de risc ” de esec scolar intr-un liceu public din districtul Ramat HaSharon. Acesti elevi au fost
plasati la cel mai scazut nivel disponibil de predare a EFL in cadrul scolii si au demonstrat
dificultati semnificative In exprimarea in scris atit in 1. engleza cat si in l. ebraica. Sectiunea
ofera, de asemenea, o privire de ansamblu asupra diferitelor instrumente de colectare a datelor
calitative care au fost folosite, inclusiv interviuri semi-structurate efectuate la inceputul
interventiei pentru a obtine o intelegere initiald a perceptiei de sine a elevilor si apoi periodic,
pe parcursul perioadei de doi ani pentru a evalua progresul lor si reevaluarea obiectivele pe
termen scurt in cadrul IEP-urilor lor. Date calitative suplimentare au fost stranse prin
jurnalizarea elevilor, Intrucat acestia au fost indemnati sa reflecteze asupra diferitelor aspecte
ale tehnicilor de interventie, prin discutii de grup desfasurate in clasa si prin observatiile
detaliate ale autoarei si notele de teren care documentau interactiunile din clasa si raspunsurile
elevilor. In ceea ce priveste datele cantitative, se observid ci esantioanele de scriere au fost
colectate si evaluate folosind o rubrica special conceputa. Chestionarele IEP au fost completate
de catre elevi de patru ori pe parcursul perioadei de interventie de doi ani, pentru a-si putea
urmadri obiectivele si progresul, iar scorurile de la chestionarele saptdmanale au fost incluse in
chestionarele sdptamanale pe ,,.Diagramele minunate”. Scala Likert a fost utilizatd pentru
sondajele administrate elevilor, intrucat permite o variatie mai mare a raspunsurilor si, astfel,
poate produce date mai precise despre schimbdrile de atitudini si perceptii.

Sunt descrise in detaliu diferitele metode de colectare a datelor (chestionarele IEP,

testele sdptamanale, jurnalele, esantioanele de scriere colectate si anchetele in care s-a folosit
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scala Likert pentru a masura gradul de incredere a elevilor) si apoi se explica procesul de analiza
a mostrelor de scriere, aratandu-se cd mostrele de scriere colectate au fost evaluate pe patru
dimensiuni: numarul total de cuvinte scrise, utilizarea eficientd a conectorilor, acuratetea
punctuatiei finale, calitatea generald a continutului si organizarea ideilor.

Autoarea explicd cum au fost organizate si codificate sistematic datele calitative
(transcrierile interviurilor si intrarile de jurnal). Dupad codificare, acestea au folosit la
descoperirea temelor emergente legate de constructiile cheie precum: controlul, independenta,
sesizarea alternativelor, interesul, respectul si modul in care aceste teme se raportau la cresterile
observate ale increderii si motivatiei elevilor. Aceasta analiza calitativa a fost apoi sustinuta de
triangularea cu masurile cantitative obtinute din analiza esantioanelor de scris si a nivelurilor
auto-raportate de Incredere si motivatie ale elevilor. Se mentioneaza in mod special utilizarea
cadrului Creswell pentru analiza de continut pentru usura identificarea temelor cheie. Pentru
datele cantitative (scorurile esantioanelor de scriere si notele testelor), au fost utilizate statistici
pentru a rezuma tendintele si modelele generale. Sunt subliniate utilizarea triangulatiei
metodologice, bazate pe date din surse multiple (observatii, interviuri, esantioane de scriere,
chestionare si anchete) pentru a spori credibilitatea si validitatea generald a rezultatelor
cercetdrii si pentru a oferi o imagine mai cuprinzatoare si mai bine conturatd a dezvoltarii
elevilor pe parcursul interventiei. Se observda de asemenea cd cinci instrumente distincte de
cercetare au fost folosite pentru a sustine afirmatia generala cu privire la impactul pozitiv al
programului de interventie.

Apoi sunt discutate increderea si validitatea cercetdrii, recunoscandu-se potentiala
partinire a cercetatorului datoratd rolului sau dublu, de profesor care implementeaza interventia,
cat si de investigator care analizeaza efectele acesteia. Autoarea evidentiaza strategiile specifice
folosite pentru a atenua o potentiala partialitate, cum ar fi utilizarea triangulatiei si verificarea
participantilor (acolo unde impresiile sunt Impartasite intre participanti).

In cele din urma, sunt abordate consideratii etice, subliniindu-se principiile etice care au
ghidat procesul de cercetare, incluzand obtinerea consimtamantului informat din partea tuturor
elevilor si a tutorilor acestora. Tot aici se discutd despre asigurarea confidentialitatii tuturor
datelor colectate si respectarea dreptului participantilor de a se retrage din studiu in orice
moment.

Capitolul se incheie prin reamintirea scopului general al studiului, acela de a examina
efectul programului de interventie implementat asupra abilitatilor de scriere ale elevilor de liceu
in situatie de risc care studiaza EFL. Cercetatoarea reflectd, de asemenea, asupra provocarilor

initiale cu care se confrunta acesti elevi, dintre care multi nu fusesera capabili sa construiasca
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nici macar propozitii simple in 1. engleza la Inceputul studiului, din cauza a numeroase lacune

si a unui sentiment de jena sau anxietate legat de scriere.

Programul de interventie

Acest capitol detaliaza programul de interventie conceput cu scopul de a crea increderea
in abilitatile de scriere ale elevilor 1n situatie de risc care studiazd EFL. Principala idee de la
care s-a pornit a fost ca scrierea Insasi poate fi folosita ca instrument de construire a increderii
care poate determina Incurajarea nvatarii. Programul a folosit o abordare ciclicd implicand
evaluarea initiald si dezvoltarea tintitd a abilitatilor prin modelare si esafodare. S-a pus un
accent deosebit pe stabilirea unui mediu scolar de sprijin prin construirea unei comunitati bazate
pe pilonii increderii, respectului, responsabilitatii, raspunderii, tolerantei si a asteptarilor si pe
strategii cheie precum atragerea elevilor, mentinerea implicarii, furnizarea de sprijin si structuri
clare si incorporarea feedback-ului de la elevi.

Interventia a incorporat mai multe instrumente si strategii bazate pe probe colectate de
la elevi. Planurile individuale de studiu (IEP) au fost concepute in colaborare cu elevii pentru a
le sublinia punctele lor tari si punctele care trebuiesc Imbunatatite, permitand elevilor sa-si
stabileasca obiective specifice pentru scriere.

S-au folosit teste cu mizd foarte redusa si feedback imediat ca strategie pentru a furniza
experiente de succes si pentru a crea astfel increderea in sine. S-a facut uz de modelare si
esafodare, incluzand cardurile de navigare, formatele de text, expresiile pre-construite si
formulele de inceput pentru diferite genuri de text, reducandu-se treptat sprijinul acordat pe
masura ce elevii dobandeau competente. Temele de scriere inspirate de interesele exprimate de
elevi au fost folosite pentru a spori relevanta si implicarea. Instrumente vizuale precum
“graficele minunate” au fost folosite pentru a urmari progresul si a spori motivatia. Acordul
initial direct (UFA) a stabilit atmosfera de baza claditd pe incredere, respect, responsabilitate,
raspundere, tolerantd si asteptari. Cicluri de interventie au presupus evaluarea initiala,

implementarea si dezvoltarea abilitatilor, reflectie si remodelare.

Rezultatele cercetarii si discutii

Capitolul Rezultatele cercetarii si discutii, prezinta o analiza cuprinzatoare a rezultatelor
programului de interventie conceput si implementat pentru ameliorarea abilitatilor de scriere in

1. engleza, a motivatiei si a increderii elevilor de liceu 1n situatie de risc din Israel.
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Prima sectiune ofera o prezentare generala a rezultatelor, afirmand ca toti cei unsprezece
elevi care au incheiat intreaga perioadd de interventie de doi ani, au demonstrat o crestere
semnificativd si masurabila a capacitatii lor de a scrie paragrafe organizate in 1. engleza,
incluzand detalii relevante. Autoarea observd ca datele calitative obtinute din interviurile
elevilor si consemnarile din jurnal au sustinut aceste ameliordri observate 1n pribinta abilitétilor
de scriere, elevii insisi exprimand un sentiment crescut de realizare si o atitudine pozitiva fata
de angajarea in sarcinile scrise.

Sectiunile urmatoare se ocupd de imbunatatirea structurii si a scrisului de mana, de
folosirea testelor sdptimanale, de impactul planurilor individuale, de invatarea cu ajutorul
esafodajului si a modelelor, de colaborarea si sprijinul grupului, pentru ca in final sa se ocupe
de perspectiva elevilor asupra interventiei si de rezultatele cercetarii, facand conexiuni cu
concepte teoretice relevante si cercetari consacrate in domeniile insusirii limbii si predarii
scrisului. Autoarea mentioneazd importanta autoreglarii in invatare, utilitatea ajutoarelor
vizuale precum cardurile de navigare, procesul de construire a sensului si principiul pedagogic
al predarii Intr-o maniera armonizata cu aptitudinile individuale ale elevilor. De asemenea, este
mentionatd pe scurt complexitatea inerentd a rolului creierului in procesul de invatare. Mai
mult, se mentioneaza incorporarea perspectivei lui Comer si Pearson cu privire la nevoia criticd
a fiecarui elev de a avea cel putin o figura adultd care sd actioneze ca un campion sau erou,
subliniind importanta relatiilor pozitive si a sprijinului in succesul elevilor. Se ofera apoi o
prezentare concisd a rezultatelor cercetdrii in context, reiterdnd rezultatele pozitive ale
programului de interventie in dezvoltarea abilitatilor de scriere, cresterea increderii elevilor in
abilitatile proprii si cresterea generald a motivatiei lor fata de invatarea 1. engleze, afirmandu-
se eficacitatea abordarii pedagogice structurate, dar flexibile, care a fost implementata.

Sunt apoi abordate direct intrebdrile si ipotezele de cercetare folosind rezultatele
studiului pentru a oferi raspunsuri bazate pe dovezi. Rezultatele au demonstrat clar ca fiecare
elev care a finalizat programul de interventie a facut progrese substantiale, trecand de la o
capacitate initiald de scriere limitata la cea de a produce paragrafe coerente si organizate in
limba engleza. Se afirma ca dezvoltarea colaborativa si utilizarea regulata a IEP-urilor au avut
o influenta pozitivd demonstrabila asupra progresului elevilor la scriere. Elevii au raportat ca s-
au simtit mai implicati In procesul de invdtare si au indicat ca IEP-urile i-au ajutat sa-si
concentreze eforturile asupra domeniilor identificate pentru Iimbunatatirea scrierii. Mai mult, s-
a a observat o progresie notabila a tipurilor de obiective de scriere pe care elevii si le-au stabilit
in cadrul IEP-urilor lor de-a lungul timpului, sugerand o secventd de dezvoltare in Intelegerea

insusirii scrierii, incepdnd cu aspectele mecanice si trecand treptat catre elemente mai
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complexe. Se identifica apoi o relatie pozitiva puternicd intre increderea in sine si dorinta de a
aborda o sarcind de scriere si se demonstreaza ca testele sdptamanale au avut un impact pozitiv
asupra sentimentului de incredere. UFA si pilonii comunitatii au creat o baza pentru un climat
propice Invatarii. La acest climat a contribuit si transparenta pedagogica.

Sunt apoi prezentate principalele implicatii ale rezultatelor cercetarii: avantajele
experientelor structurate, activarea elevilor si implicarea lor in dezvoltarea scrierii, necesitatea
esafodajului si a modeldrii explicite. Constatarile sugereaza ca transferul treptat al
responsabilitatii, trecind de la un esafodaj sustinut de instrumente precum cardurile de
navigatie, sabloanele explicite si formulele de inceput memorate pentru diferite genuri de text,
spre o mai mare independenta in scriere, a fost o strategie de instruire extrem de eficienta pentru
acest grup. Aceasta observatie Intireste convingerea larg raspandita in valoarea instructiunilor
explicite si sistematice pentru sprijinirea dezvoltarii scrierii elevilor carora le pot lipsi
cunostinte si abilitati fundamentale anterioare. Sunt apoi discutate rolul optiunilor si relevanta
lor 1n interventie, constatandu-se ca permisiunea ca elevii sd aiba anumite optiuni in alegerea
subiectele despre care scriu a crescut semnificativ implicarea lor generald in sarcinile de scriere
si le-a permis sa-si demonstreze mai bine cunostintele si abilitatile existente pe baza intereselor
lor personale. Aceasta abordare a deplasat in mod eficient atentia de la deficientele de limbaj
percepute de elevi spre evidentierea cunostintele existente de continut si capacitatea de
exprimare Este apoi examinat impactul testelor saptdmanale asupra increderii, concluzionand
ca acestea au fost concepute strategic, fiind menite sd ofere sanse de succes si de a-si Imbunatiti
scorurile prin refaceri, cu un puternic impact pozitiv asupra increderii elevilor in abilitatile
proprii in l. engleza. Furnizarea imediatd de feedback cu privire la chestionare a fost, de
asemenea, remarcata ca o componenta valoroasa in consolidarea invatarii si a sigurantei de sine.
Este apoi exploratd contributia UFA la atmosfera din clasd, constatindu-se cad aceasta,
dezvoltata in colaborare si consolidata constant, a jucat un rol crucial in stabilirea asteptarilor
privind comportamentul si implicarea academicd, promovand un sentiment de siguranta,
predictibilitate si comunitate in sala de clasd, creand un mediu de invatare mai favorabil elevilor,
care si-au asumat spre finalul studiului riscul scrierii coerente si inteligibile 1n 1. engleza. Apoi
se discutd efectul Tmpartasirii si modificarii asteptarilor pedagogice. Concluzia sugereazad ca
transparenta autoarei in comunicarea abordarilor pedagogice, construite si adaptate continuu,
pe baza nevoilor observate si a rdspunsurilor elevilor, a condus la cresterea increderii acestora,
reducand sentimentul de anxietate legat de implicarea lor activa in clasd, si, in cele din urma,

la sporirea participarii lor active.
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O sectiune se ocupa de limitele studiului, care includ dimensiunea mica a esantionului
de participanti si care inerent limiteaza masura in care constatarile pot fi generalizate la toti
elevii de liceu 1n situatie de risc care studiazd EFL din Israel sau din alte contexte educationale.
Cercetatoarea subliniazd, de asemenea, cd aspectul cultural si educational divers al Israelului
insusi, poate influenta aplicabilitatea rezultatelor in alte contexte culturale. O altd limita
recunoscuta sunt potentialele prejudecati ale cercetatoarei, aceasta avand dublul rol de profesor
care implementeaza interventia si de principal cercetator. Accentul studiului pus pe dezvoltarea
scrierii la nivel de paragraf este, de asemenea, remarcat ca fiind o limita, deoarece nu exploreaza
pe deplin abilitatile elevilor de a produce compozitii scrise mai extinse sau mai complexe. In
cele din urma, se admite consumul de timp al colectarii si analizei datelor calitative si cantitative
extins pe parcursul a doi ani. Tot aici sunt precizate limite legate de conditiile deosebite,
neasteptate si adaptarile necesare care au aparut in timpul pandemiei de COVID-19, obligand
autoarea sa treca la modalitati de predare online si hibride, care au putut influenta anumite
aspecte ale datelor colectate. Volumul semnificativ de munca asumat de cercetatoare si
posibilitatea inerenta a unor raspunsuri neadevarate sunt, de asemenea, mentionate pe scurt, ca
potentiale limite.

Sunt discutate apoi implicatiile teoretice ale rezultatelor cercetdrii, subliniindu-se
valoarea utilizarii abordarilor teoretice integrate care iau in considerare simultan dimensiunile
cognitiva, socioculturala, umanistd si motivationald ale invatarii atunci cand se proiecteaza
predarea scrierii pentru cursantii aflati in situatii de risc. Rezultatele studiului contribuie la o
intelegere mai nuantatd a esafodajului, sugerand ca pentru elevii aflati in situatie de risc care
studiazd EFL, un esafodaj eficient ar trebui sd se extindd dincolo de furnizarea de indrumare
cognitiva, pentru a include si un sprijin afectiv semnificativ, care vizeaza consolidarea increderii
si reducerea anxietdtii legate de scriere. Se subliniaza de asemenea, importanta promovarii
activarii elevilor si a oferirii de oportunitati de alegere 1n activitatile de invatare, deoarece acesti
factori par sa sporeasca semnificativ motivatia, permitand acestora sd-si demonstreze mai bine
capacitatile existente. In plus, studiul subliniazi dimensiunile socio-emotionale semnificative
ale dezvoltarii scrierii, subliniind influenta puternica a relatiilor pozitive si a unei comunitati de
sustinere asupra dorintei elevilor de a se angaja activ 1n sarcina, adesea dificild, de a scrie Intr-
o limba straina.

Sectiunea dedicatd implicatiilor practice pentru educatorii care lucreaza cu elevi in
situatie de risc, oferd o serie de recomandari bazate pe strategiile de succes folosite in
interventie. Aceste recomandari includ necesitatea criticd de a crea oportunitti structurate

pentru ca elevii sa experimenteze succesul in scriere pentru a-si construi increderea; importanta
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activarii elevilor si a dirijarii invatarii lor prin procese colaborative de stabilire a obiectivelor,
cum ar fi dezvoltarea IEP; necesitatea de a oferi instructiuni explicite si esafodaj clar pentru a
sprijini dezvoltarea scrierii; valoarea cultivarii unui mediu scolar de sustinere si sigur din punct
de vedere psihologic, 1n care elevii se simt confortabil sd isi asume riscuri si sa facad greseli;
importanta de a depune eforturi deliberate pentru a conecta sarcinile de scriere la interesele si
experientele individuale ale elevilor pentru a le spori implicarea si motivatia. Cercetatoarea
ofera, de asemenea, sugestii specifice pentru practica la clasd (inceperea cu instructiuni
formulate pentru a reduce anxietatea initiald); utilizarea ajutoarelor vizuale (cardurile de
navigare); organizarea si utilizarea strategiilor de evaluare a increderii in sine (chestionare cu
mize reduse si oportunitati de imbunatatire). De asemenea, sunt discutate provocarile intalnite
si adaptdrile facute In timpul pandemiei de COVID-19 si tranzitia la invatarea online,
evidentiind strategii specifice pentru mentinerea dezvoltarii scrierii la distanta.

Finalul capitolului oferd o concluzie concisd care rezuma principalele constatari si
implicatiile lor semnificative atat pentru intelegerea teoretica, cat si pentru aplicarea practica in
domeniul predarii EFL cursantilor in situatie de risc. Sunt mentionate potentialele directii de
cercetare care s-ar putea baza pe rezultatele acestui studiu, sugerdndu-se arii de investigatie
ulterioara, cum ar fi replicarea studiului cu esantioane mai mari si mai diverse de elevi,
efectuarea de studii longitudinale pentru a examina impactul pe termen lung al unor astfel de
interventii, efectuarea de analize a componentelor pentru a identifica cele mai eficiente
elemente ale programului de interventie, explorarea diferitelor genuri de scriere, extinderea
asupra diferitilor factori care influenteaza implementarea cu succes a unor astfel de interventii
de catre diferiti profesori in diverse contexte scolare. Capitolul se incheie prin reiterarea
constatarii ca elevii de liceu 1n situatie de risc de care studiaza EFL sunt intr-adevar capabili sa
dezvolte abilitdti substantiale de scriere atunci cand li se oferd un plan de interventie care
abordeaza atent atat aspectele tehnice ale scrierii, cat si dimensiunile afective ale invatarii,
subliniind interconexiunea dintre incredere, motivatie si dezvoltarea abilitatilor in acest proces

st evidentiind rolul esential al factorilor semnificativi in stimularea progresului afectiv.
Concluzii generale
Concluziile generale ofera un rezumat cuprinzator al intregului studiu, reiterand

obiectivele sale principale, subliniind pe scurt metodologia utilizata si prezentand principalele

constatari si contributiile lor generale la domeniu.
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Dupa un rezumat concis al cercetdrii, care evidentiaza faptul ca interventia a combinat
strategic mai multe elemente cheie, reprezentate prin dezvoltarea si utilizarea in colaborare a
IEP-urilor, incorporarea de teste sdptamanale de consolidare a increderii, furnizarea de
instructiuni sistematic actualizate si stabilirea unui mediu de sprijin, bazat pe sase piloni ai
interactiunii pozitive, se reitereaza cele sase intrebari ale cercetarii pe care studiul si-a propus
sa le abordeze. Sunt rezumate pe scurt tipurile de date colectate de la participanti, datele
cantitative (analizele esantioanelor de scriere, evaludrile elevilor privind nivelurile de incredere
si motivatie si scorurile de la testele saptdmanale), precum si datele calitative colectate din
jurnalele elevilor, interviurile individuale, observatiile IEP si activitatile de la clasa.

Se prezintd apoi concluziile cheie ale cercetarii, subliniindu-se rezultatul central ca
elevii in situatie de risc care studiazd EFL sunt intr-adevar capabili sa dezvolte abilitati
semnificative de scriere in limba engleza atunci cand li se oferd instructiuni adecvate si
directionate, Insotite de sprijin consecvent. Se evidentiaza faptul ca dezvoltarea scrierii elevilor
a aratat o ameliorare substantiald pe mai multe paliere care au fost evaluate, analiza statistica
indicand castiguri semnificative in domenii cheie. Mai mult, se observa ca nivelurile auto-
raportate de incredere ale elevilor in abilitdtile proprii de scriere si motivatia lor generala fata
de angajarea in sarcini de scriere au crescut, de asemenea, considerabil pe parcursul perioadei
de interventie, asa cum demonstreaza atat datele sondajelor, cat si comportamentul observat in
clasa. Capitolul reitereaza, de asemenea, eficienta IEP-urilor dezvoltate in colaborare cu elevii
si cresterea investirii lor personale in invatare, precum si impactul pozitiv al testelor
sdptamanale de consolidare a increderii asupra convingerii elevilor in reusita. Se evidentiaza de
asemenea, contributia semnificativd a UFA in promovarea unei atmosfere pozitive si de
concentrare in clasa, favorabild Invatdrii, alaturi de beneficiile observate ale impartdsirii si
adaptdrii deschise a asteptarilor pedagogice.

Sectiunea urmatoare stabileste contributiile la cunoastere pe care cercetarea le oferd in
domeniului educatiei pentru EFL, clasificand aceste contributii in teoretice, metodologice si
practice. Sunt evidentiate contributiile teoretice, notandu-se validarea studiului eficacitatii
integrarii mai multor perspective teoretice (teorii cognitive, socioculturale, umaniste si
motivationale) In abordarea mai cuprinzatoare a nevoilor complexe ale elevilor in situatie de
risc care studiaza EFL. De asemenea, teza extinde conceptualizarea existenta a esafodajului
pentru a include nu numai asistenta cognitiva, ci si sprijinul afectiv care vizeaza construirea
increderii elevilor si reducerea anxietitii legate de scriere. In plus, se subliniaza dimensiunile
socio-emotionale semnificative ale dezvoltdrii scrierii, in special pentru acest grup de cursanti.

Apoi se prezintd contributiile metodologice, inclusiv implementarea cu succes a unui proiect
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longitudinal de cercetare-actiune cu metode mixte, care a oferit o imagine bogatd si
cuprinzatoare a evolutiei elevilor in timp. Se subliniaza, de asemenea, adaptabilitatea si
eficacitatea abordarii cercetarii-actiune in solutionarea nevoilor specifice ale unui grup de elevi
in situatie de risc, permitand adaptari flexibile la interventie pe baza datelor si observatiilor de
parcurs. In plus, utilizarea de catre studiu a mai multor masuri de evaluare a dezvoltarii scrierii
este remarcatd ca un punct metodologic forte, oferind o intelegere mai nuantata si detaliatd a
progresului abilitdtilor elevilor. Subsectiunea urmatoare prezinta contributiile practice ale
cercetdrii, afirmand ca studiul oferd un model eficace, cuprinzator si adaptabil pentru predarea
scrierii. Sunt enumerate elementele cheie ale acestui model eficient de interventie: prioritizarea
construirii increderii elevilor, implicarea activa a acestora in stabilirea propriilor obiective de
invatare, oferirea de sprijin si esafodaj didactice clare si explicite, promovarea unui mediu
scolar pozitiv si de sustinere si utilizarea mecanismelor regulate de feedback pentru a ghida
invatarea.

In sectiunea care urmeazi se discuti implicatiile pentru practica educationala,
clasificandu-le in recomandari la nivelul clasei pentru profesori, consideratii la nivel de
programa pentru administratorii educationali si sugestii mai ample la nivel de politica
eduationald. Se reitereaza implicatiile cheie la nivelul clasei, subliniind importanta prioritizarii
construirii increderii, a implicarii elevilor in stabilirea obiectivelor, a oferirii de modele si
esafodaje clare, a oferirii de optiuni in activitdtile de invatare, a utilizarii feedback-ului regulat
si a promovarii unui mediu de sprijin In clasd. Sunt apoi discutate implicatiile la nivel de
programa de pregatire a profesorilor, sugerandu-se cd acestea ar trebui sd acorde o mai mare
valoare crearii de medii de invatare pozitive, sd ofere dezvoltare continua si sprijin pentru
profesorii care lucreaza cu elevi in situatie de risc, asigurdndu-se continuitatea si
sustenabilitatea acestor si alocarea resurselor adecvate pentru a sprijini interventii profesionale
eficiente. Se discuta Tn continuare posibilul impact pozitiv asupra educatiei pe care il pot avea
concluziile acestei cercetdri, subliniindu-se potentialul de imbunatdtire a rezultatelor elevilor si
a experientei educationale mai echitabile pentru elevii aflati in situatii de risc.

Apoi sunt revizuite limitele si directiile de cercetare viitoare, rezumandu-se limitele
cheie ale studiului (d. ex., dimensiunea esantionului, contextul specific si posibila partialitate a
cercetdtorului) si reafirma necesitatea unei investigatii suplimentare pentru a inlesni
generalizarea constatarilor, a izola efectele componentelor specifice interventiei, a examina
impactul pe termen lung si a explora diferitele stiluri de adaptare a sarcinilor de scriere.

Reflectiile finale sunt oferite sub forma unei concluzii asupra mesajului general al

studiului: elevii in situatii de risc care studiaza EFL pot ameliora intr-adevar scrierea atunci

25



cand li se oferd sprijin adecvat, strategii de instruire eficiente si oportunitati reale de actiune in
procesul de invatare. Se subliniaza natura interconectatd a dimensiunilor cognitive, sociale si
emotionale ale dezvoltarii scrierii si se incheie reflectindu-se asupra rezultatelor pozitive
observate si asupra potentialului semnificativ de crestere care existd atunci cand increderea si
respectul sunt stimulate in cadrul unor cercetarii-actiuni la clasd. Teza se incheie cu o lista
cuprinzatoare de referinte si anexe, care contin materiale folosite in cercetare, cum ar fi
instructiuni pentru scriere, un sablon de IEP, o diagrama de urmarire a testelor, o diagrama a
progresului elevului, instructiuni pentru jurnalele elevilor, o listd de subiecte saptaméanale ale

testelor si o analiza a examenelor nationale standardizate Meitzav.
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